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摘      要  ：  �艺术教育作为义务教育阶段美育的核心载体，其质量直接影响学生审美素养、创造力与人文精神的培育。本文以小学

美术教育“评价 — 反馈 — 改革”闭环为逻辑主线，首先界定教育质量评价与教学评价的核心内涵及关联，剖析当前

小学美术评价存在的“重结果轻过程”“重技能轻素养”“评价主体单一”等问题，继而构建“素养导向”的多元评价

体系，明确评价指标与实施路径。最后，笔者结合评价实践案例，提出课程内容优化、教学方法创新、师资能力提升

等改革策略，为小学美术教育高质量发展提供实践参考。本文立足教育理论与教学实践，强调评价对课程与教学的诊

断、导向及改进功能。
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Abstract  :  � As the core carrier of art education in compulsory education, the quality of art education directly 

affects the cultivation of students' aesthetic literacy, creativity, and humanistic spirit. This paper takes 

the 'evaluation-feedback-reform' loop of elementary school art education as its logical mainline. It 

first defines the core connotations and connections between education quality evaluation and teaching 

evaluation, analyzes the current issues in elementary school art evaluation such as 'overemphasis on 

results while neglecting process,' 'focus on skills rather than literacy,' and 'single evaluation subjects,' 

and then constructs a 'literacy-oriented' diversified evaluation system, clarifying evaluation indicators 

and implementation paths. Finally, based on evaluation practice cases, the author proposes reform 

strategies such as curriculum content optimization, teaching method innovation, and teacher capability 

enhancement, providing practical references for the high-quality development of elementary school 

art education. This paper, grounded in educational theory and teaching practice, emphasizes the 

diagnostic, guiding, and improvement functions of evaluation for curriculum and teaching.
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一、小学美术教育评价的价值定位

美育纳入五育并举的教育方针后，小学美术教育从“技能传

授”转向“素养培育”，而评价作为教育活动的指挥棒，其科学

性与有效性直接决定美术教育目标的落地。在当前的小学美术教

育中，评价体系仍然存在诸多与核心素养培育不匹配的问题，如

部分学校仍以“学生画作是否好看”、“技能是否达标”作为唯一

评价标准，从而忽视学生在创作过程中的思维发展与情感表达；

评价主体仍以教师为主，缺乏学生自评、互评以及家长参与的评

价方式，导致评价视角片面化；评价结果多以等级的形式呈现，

未形成对课程设计、教学实施的有效反馈，难以支撑有效教育

改进。

在此背景下，厘清“小学美术教育质量评价”与“小学美术

教学评价”的内涵及关联，构建科学的评价体系，并基于评价结

果推动课程与教学改革，成为解决当前小学美术教育“教、学、

评”脱节的关键，也是实现美育育人价值的必然要求。

二、小学美术教育质量评价与教学评价的内涵及关联

（一）核心概念界定

“评价”经常和“评估”交替使用，然而这两个词却有很重

要的细微差别，评价是一种“温度测量，是“收集信息的方法或

过程，为了评估的目的，它收集有关人、方案、物体的信息，有

效的评价技巧可以改善课堂教学，可以授权给学生，增强学生的

兴趣和动机，给老师不断提供有关学生进步的反馈”[1]。小学美术

教育质量评价是以小学美术教育目标为依据，对美术教育活动的

整体效果进行系统性判断，涵盖“课程质量”“教学质量”“学习

质量”三个维度。其中，课程质量关注课程目标是否契合核心素

养、课程内容是否贴近学生生活、课程资源是否充足；教学质量

关注教师的教学设计、教学方法、课堂互动；学习质量关注学生
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审美感知、艺术表现、文化理解、创意实践等素养的发展，是教

育质量评价的核心落脚点。

小学美术教学评价是聚焦教学过程的专业性评价，是教育质

量评价的重要组成部分。其评价对象包括教师的“教”与学生的

“学”。对艺术教师而言，评价教学设计是否符合学生认知规律、

教学方法是否激发学生兴趣、课堂指导是否关注个体差异；对学

生而言，评价学习参与度（是否能够主动思考、合作探究）、创

作过程（是否能够尝试多元材料、是否能解决创作难题）、学习

成果（作品是否能够体现个人想法、是否理解美术文化）。

（二）二者的内在关联

小学美术教育质量评价与教学评价是“整体与局部”、“目标

与过程”的关系：一方面，教学评价是教育质量评价的基础——

教学是课程实施的核心环节，教学评价通过对“教”与“学”的

细致观察，为教育质量评价提供具体数据（学生课堂参与度、创

作困难解决率）；另一方面，教育质量评价为教学评价提供方

向——教育质量评价的“素养导向”目标，决定教学评价需从关

注技能转向关注素养，从关注艺术创作的结果转向关注艺术创作

的过程。二者共同构成“以评促教、以评促学”的闭环，服务于

学生美术核心素养的培育。

三、当前小学美术教育评价的现状与问题

为精准把握小学美术评价的现实困境，笔者通过问卷调研

（50名美术教师、500名学生及300名家长）、课堂观察（记录

100节小学美术课）及教师访谈（访谈30名资深美术教师），总

结出当前小学艺术教育评价存在的三大核心问题：

（一）评价导向：重技能结果、轻素养过程

根据笔者的调研，68%的小学美术教师在评价中“优先关注

学生作品的技能完成度”（比如线条是否流畅、色彩是否均匀），

仅有22%的教师会在教学课堂中记录学生创作过程中的“想法表

达”、“材料运用”等行为。例如，在《叶子片片》主题创作中，

部分教师以“树叶形状是否准确？”“树干比例是否合理？”为评

价标准，对学生使用自主收集的落叶拼贴树干主体，用蓝色、紫

色等色调来表现秋天的萧瑟等创意尝试未给予肯定的评价，导致

学生为了追求“高分”而模仿教师的示范作品，从而抑制了其创

造力的正向发展。

这种“重结果、轻过程”的导向，本质是将美术教育等同于

“技能训练”，忽视了美术核心素养中“审美感知”（比如对秋天

的色彩观察）、“创意实践”（比如对材料的创新使用）、“艺术

表现”（比如对艺术情感的个性化表达）的培养，这与美育的培养

目标是背道而驰的。

（二）评价主体：单一化、缺乏多元参与

笔者通过课堂观察，发现90%的小学美术课堂中的评价主体

仅为教师，学生自评、互评的占比不足10%，家长参与评价的比

例更低（仅5%）。具体表现为教师在课堂的尾声，通过“这节课

xx画得最好”“xx的作品还需要 xx改进”等单向方式评价，学生

只能被动接受结果，缺乏对自己的艺术创作思路梳理（自评）、

对同学艺术作品亮点的发现与共鸣（互评）；家长因缺乏美术专

业知识，仅关注孩子是否完成作业或者不关注艺术作品的完成，

无法参与对学生审美兴趣、家庭美术活动参与度的评价。

单一的评价主体导致评价视角的局限，教师难以全面了解学

生创作过程中的想法（比如学生使用歪扭、凌乱的线条表现“开

心”，教师可能误判为是其技能不足的“乱涂乱画”），学生难

以形成自我反思能力，家长对美术教育的认知也只是停留在“画

画”这一层面，难以形成有效化家校共育合力。

（三）评价结果：重等级判定、轻改革反馈

在笔者的访谈记录中，85%的美术教师表示，评价结果仅用

于学生期末成绩单的等级记录与展示（如“A”“B”“C”），未

对评价数据进行分析以改进课程与教学。例如，xx教师连续3年

在《民间剪纸》单元课程教学中，发现60%的学生因“剪纸工具

使用困难”而放弃创作，但未基于这一评价结果来调整教学，既

未优化课程内容（比如先从较容易的“撕纸”入手来降低难度），

也未改进教学方法（比如增加简易的工具使用示范视频材料），

导致该问题依然存在于教学中。

评价结果与课程、教学改革的脱节，使评价失去了诊断问

题、改进实践的核心功能，导致小学美术课程内容陈旧、教学方

法固化，难以适应学生日益发展的需求。

四、素养导向的小学美术多元评价体系构建

针对上述问题，需以《义务教育艺术课程标准（2022年版）》

提出的“审美感知、艺术表现、创意实践、文化理解”四大核

心素养为导向 [2]，构建“多元主体、多维度、全过程”的评价体

系，实现“教—学—评”的一致。

（一）明确评价指标——从单一技能到素养提升

基于核心素养， 将小学美术评价指标分为“学生学习质

量”“教师教学质量”“课程质量”三个维度，每个维度下设具体

可观测的二级指标（如表1所示）：

表1 小学美术评价指标表 郑雨蒙 2026年

一级指标 二级指标

学生学习质量

1. 审美感知：能描述作品的色彩、造型特点；2. 艺术表

现：能运用多种材料表达想法；3. 创意实践：能提出不

同于他人的创作思路；4. 文化理解：能说出作品背后的

美术文化（如剪纸的民俗意义）	

教师教学质量

1. 教学设计：目标契合核心素养，内容贴近学生生活；

2. 教学方法：采用情境教学、合作探究等激发兴趣；

3. 课堂指导：关注个体差异，对困难学生提供针对性帮

助	

课程质量

1. 课程目标：涵盖四大核心素养；2. 课程内容：平衡技

能与素养，融入传统文化；3. 课程资源：提供画笔、黏

土、废旧材料等多元资源	

（二）拓展评价主体——从教师主导到多元参与

构建“教师—学生—家长—校外专家”四位一体的评价主

体，明确各主体的评价职责：

1.教师评价：负责对教学过程、学生学习质量进行专业性评

价，如通过课堂观察记录学生的参与度、创作问题解决能力，通
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过作品分析解读学生的素养发展。

2.学生自评：引导学生通过《艺术创作日志》梳理学习过程

（如“我用红色表现愤怒，因为红色让我想到火焰”），通过《作

品介绍》表达创作思路，培养自我反思能力。

3.学生互评：采用“优点 +建议”的方式，如“xx的树叶拼

贴很有创意，如果能加上一些创意小昆虫会更生动”，引导学生

学会欣赏他人、发现问题。

4.家长评价：通过“家庭美术活动记录”（如孩子周末和家长

一起制作主题创意手工），评价学生在家庭中的艺术兴趣、合作

能力，弥补学校评价的不足。

5.校外专家评价（如美术教研员、高校艺术教育教师）：对课

程质量、教学质量进行专业指导，如判断课程内容是否符合课标

要求、教学方法是否科学。

（三）创新评价方法——从单一打分到过程记录

结合小学低年级学生具象思维、高年级学生逻辑思维的特

点，采用多元评价方法，全面记录学生素养发展：

过程性评价：教师通过对档案袋内容的分析，根据学情不断

客观地反馈调节教学进度以及教学方法，有利于因材施教，教学

质量提高后对师生来说是双赢的结果 [3]。通过建立艺术成长档案

袋来收集学生的课堂创作作品、艺术创作日志、课堂创作照片、

生生互评记录等，动态呈现学生从“不会画”到“有创意”的过

程。例如，二年级学生《形形色色的人》主题艺术创作，艺术成

长档案袋中可包含“线稿（简单平面线条）——改稿（添加人物

特征）——终稿（用黏土制作立体人物）”，直观体现学生艺术

表现能力的提升。

2. 情境性评价：设计真实的美术任务，评价学生的素养应用

能力。例如，在班级美化主题任务中，让学生分组设计班级展示

墙，评价学生的合作能力（创意实践）、色彩搭配能力（审美感

知）、主题表达能力（艺术表现）。

3. 表现性评价：通过学生的口头表达、作品展示等方式评价

素养发展。例如，让学生在主题艺术创作展中介绍自己的创意作

品，评价其文化理解（如“我的作品灵感来自敦煌壁画的飞天”）

与语言表达能力。

五、基于评价结果的小学美术课程与教学改革策略

评价的最终目的是“改进”而非“判定”[4]。基于上述多元评

价体系产生的结果（如学生素养短板、教学问题、课程不足），

需从课程内容、教学方法、师资能力三个维度推进改革，形成

“评价—反馈—改革—再评价”的闭环。

（一）课程改革——基于评价结果优化内容与资源

1. 弥补学生素养短板，调整课程内容

通过评价发现学生的素养薄弱点，优化课程模块。若评价结

果显示学生“文化理解”素养不足（仅30%的学生能说出传统艺

术的文化背景），可在课程中增加《传统艺术文化单元》，如低

年级《认识京剧脸谱》（了解脸谱色彩的象征意义）、高年级《青

花瓷设计》（了解青花瓷的历史与工艺），将文化理解融入艺术

表现。

2.适应学生兴趣需求，丰富课程资源

若评价结果显示学生对“数字艺术”兴趣浓厚（80%的学生

希望学习电脑绘画），可开发数字艺术校本课程，引入绘画软件

（如 Krita）、平板电脑等资源，让学生尝试用数字工具创作，同

时保留传统美术（如水彩、剪纸）内容，实现“传统与现代”的

平衡。

3. 关注学生个体差异，设计分层课程

根据评价中发现的学生能力差异（如部分学生擅长造型，部

分学生擅长色彩），设计“基础层—提高层—创新层”的分层课

程内容。例如，在《动物创作》单元艺术创作中，基础层学生学

习“用线条画动物轮廓”，提高层学生学习“用色彩表现动物情

绪”，创新层学生学习“用综合材料制作动物雕塑”，确保每个

学生都能在原有基础上得到提升。

（二）教学改革——基于评价结果创新方法与互动

1. 针对“参与度低”问题，采用情境化教学

若评价结果显示学生课堂参与度不足（40%的学生被动听

课），可设计情境化教学活动。例如，在《海底世界》主题创作

中，通过播放海底纪录片（创设情境）、让学生角色扮演海底生

物（体验情境）、学生分组讨论“如何用色彩表现海底深度？”（探

究情境），激发学生主动参与的兴趣。

2. 针对“创造力不足”问题，采用项目式学习

若评价结果显示学生模仿多、创新少（70%的学生作品与教

师示范相似），可推行项目式学习。例如，设计“主题节日海报

设计”项目，让学生分组完成“调研节日——确定海报主题——

设计海报——展示宣传”的完整流程，在真实项目中培养创意实

践能力。

针对“个体差异”问题，实施差异化指导

基于评价中对学生个体的了解（如 xx学生擅长手工制作但绘

画技能薄弱），教师可提供差异化指导。例如，在《四季》主题

创作中，允许绘画技能薄弱的学生用“手工拼贴”表现四季，教

师重点指导其色彩搭配；对绘画技能坚实的学生，鼓励其用“水

墨画”表现四季意境，教师重点指导其笔墨技巧。

（三）师资改革——基于评价结果提升教师专业能力

教师是评价与改革的实施主体，其专业能力直接影响改革效

果。基于评价结果（如教师在“文化理解教学”“差异化指导”方

面的不足），需通过三大途径提升师资能力。

1. 专题培训。邀请高校艺术教育专家、教研员开展专题讲

座，如“传统美术文化融入课堂的方法”“小学美术差异化教学策

略”，解决教师在评价中发现的教学难题。

2. 校本研修。以学校为单位，开展评价结果分析会，让教

师分享自己的评价案例（如何通过艺术成长档案袋评价学生），

共同讨论改革策略。例如 xx教师发现学生“合作能力不足”，

在教研活动中与其他教师共同设计小组创作评价量表，用于指导

教学。

3. 校外交流。组织教师参观优秀小学的美术课堂，学习其教

育评价、教学改革经验。例如，参观开设“数字艺术”课程的学
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校，学习其课程设计与评价方法，再结合本校实际进行校本化教

育教学改革。

六、xx小学基于评价的美术教育改革成效实践案例

为验证上述策略的有效性，以哈尔滨市 xx小学校为例，介绍

其基于评价的改革实践及成效。

（一）改革前的评价问题

改革前存在典型问题：评价以教师打分（优、良、中）为

主，70%的学生认为“美术课就是为了画得好看”，30%的美术

教师表示“不知道如何界定与评价学生的创造力”。

（二）改革措施

1. 构建多元评价体系

建立“教师—学生—家长”评价主体，采用“艺术成长档案

袋 +情境任务”的评价方法，设计包含“审美感知、艺术表现、

创意实践、文化理解”的评价指标。

2. 基于评价结果推进改革

课程改革。评价发现学生“文化理解”薄弱，开发传统艺术

主题校本课程（如剪纸艺术、皮影创作）；发现学生对“综合材

料”兴趣高，引入黏土、废旧纸箱等资源。

教学改革。评价发现学生参与度低，采用“情境教学”（如文

物修复情境，让学生模拟修复“破损”的瓷器）；发现创造力不

足，推行“项目式学习”（如校园、班级文化墙设计）。

师资改革。开展“传统艺术教学”培训，组织教师参观博物

馆，提升文化教学能力。

（三）改革成效

经过实践，xx校的美术教育质量显著提升。

1.学生层面，85%的学生表示“喜欢美术课，因为可以自由

表达想法”，学生作品中“有创意的作品”占比从30%提升至

75%，能说出传统美术文化背景的学生占比从25%提升至60%。 

2.教师层面，90%的教师表示“会用评价结果改进教学”，

开发校本课程模块，形成有效的教学方法（情境教学、项目式学

习、差异化指导）。

3.家长层面：70%的家长表示“关注孩子的美术想法，而非

仅看画得好不好看”，家庭美术活动参与率从10%提升至45%。

七、结论与展望

小学美术教育评价的核心价值在于“以评促素养、以评促改

革”[5]。本文通过界定教育质量评价与教学评价的内涵，剖析当前

评价的问题，构建了素养导向的多元评价体系，并提出基于评价

结果的课程与教学改革策略，最终通过实践案例验证了策略的有

效性。

未来，小学美术教育评价需进一步适应“五育融合”的要

求，探索“美术与其他学科”的跨学科评价（如评价学生在“美

术 +科学”课程中对光影的表现能力）。同时，借助信息技术，如

人工智能实现评价的智能化，通过 AI分析学生作品的创意度、色

彩搭配能力，为艺术教师提供更精准的评价数据。通过持续优化

评价体系与改革实践，小学艺术教育将真正成为培育学生审美素

养、创造力与人文精神的重要阵地。
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