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摘      要  ：  �本文以英语学习活动观和产出导向法为理论支撑和教学设计框架，分析这两个理论对于读后续写的指导及教学优化的

助推作用。以2021年浙江高考读后续写为例，基于产出导向法在课程开头和结尾用评分标准评价学生产出，中间运

用英语学习活动观有机结合教学活动的各个环节，支持学生的输出
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Abstract  :  � This paper takes the activity-based view of English learning and the Output-driven and Input-

enabled (ODIE) approach as the theoretical support and teaching design framework and analyzes the 

guiding role of these two theories in continuation writing after reading and their promoting effect on 

the optimization of teaching. Taking the continuation writing after reading in the 2021 Zhejiang College 

Entrance Examination as an example, based on the ODIE approach, students' output is evaluated 

with scoring criteria at the beginning and end of the course, and in the middle, each link of teaching 

activities is organically combined by using the activity-based view of English learning to support 

students' output.
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引言

英语学科核心素养把育人、学科能力和学习能力结合，为日常课程设计提供总体方向，而英语学习活动观为每一堂课提供途径的指

导。2024年是广西实施新高考的第一年，将读后续写对学生的阅读、思维和语言能力提出很大挑战，不少学生在应试的过程中出现种种

问题，急需在教学过程中找到有效的方法缩小学生和原作者之间的信息、认知和语言差异，在主题意义引领下有机结合、环环相扣的课

堂学习探究活动可为学生搭建认知平台，让他们通过分析和理解文本，站在作者立场上，在特定的语境下做出既鲜明又符合人物性格、

身份、职业的反应。[1]

一、英语学科核心素养和读后续写

《普通高中课程标准（2017年版）》提出了英语学科核心

素养的概念，内涵包括语言能力、文化意识、思维品质和学习能

力。语言能力指在社会情境中以听、说、读、看、写等方式理解

和表达意义的能力及在学习和使用语言的过程中形成的语言意识

和语感。文化意识指对中外文化的理解和对优秀文化的认同，是

学生在全球化背景下表现出的跨文化认知态度和行为取向。思维

品质指思维在逻辑性、批判性、创新性等方面所表现的能力和水

平。学习能力指学生积极运用和主动调试英语学习策略、拓宽英

语学习渠道、努力提升英语学习效率的意识和能力。[2]

读后续写是英语教学过程中培养学生英语学科核心素养的重

要媒介之一。它为学生提供一篇350字左右的语篇，要达到最后

的产出，学生需要充分调动阅读能力；为续写的部分跟前文保持

一致，学生必须用批判性思维来审视自己想要续上的情节和人物

性格等跟前文是否有冲突；又因为最后两段留下了很大空间和可

能性，这就给学生的创造性思维提供了舞台。虽然读后续写讲的

是别人的故事，但文中所创造的真实、贴近高中生生活的情境使

学生在发挥自身主观能动性解决他人面临的道德困境或者是至关

重要的抉择时教育和培养了自己的性格和品质。而当学生发现自

己在阅读过程中所搜集的信息和题目要求存在差异或他们组织的

语言与前文大相径庭时，他们会运用元认知策略再次阅读获取目

标信息。[3-5]
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二、英语学习活动观和产出导向法

英语学习活动观是指学生在主题意义引领下，通过学习理

解、应用实践、迁移创新等一系列体现综合性、关联性和实践性

等特点的英语学习活动，以自己先前的知识和生活体验为基础，

阅读和理解不同类型的文本材料，以分析和解决问题为载体，促

进自身语言知识学习、语言技能发展、文化内涵理解、多元思维

发展、价值取向判断和策略运用的过程。英语学习活动观的提出

有效地解决了之前任务型教学中存在的一些问题，如课堂活动的

各环节间割裂、活动设计目标不明确等问题。英语活动观指导下

的课堂活动更符合学生认知和应用的规律，上一个环节的达成是

下一个环节的推进的基础，更重要的是它为活动的设计制定了相

应的标准，假如活动无法促进学生的理解、实践、创新，它就没

有存在的必要，假如在活动结束后没有达到相应的课堂目的那么

这样的活动也只是画蛇添足。[6-8]

产出导向法的核心是学用一体，有效地解决了英语教学中学

用分离的弊端。学生学了知识，如不能尽快运用，就很容易遗

忘，更严重的问题是长期面临此状况会让学生对于学习这种行为

产生信任危机，久而久之学习的热情就消失殆尽了。只有把学到

的东西直接应用出来才能激发学生的学习动机和热情，减少学和

用之间的障碍，让学生在运用知识的过程中获得源源不断的成就

感，激励他们迎接学习和生活中各种各样的挑战。从这个层面来

说，产出导向法解决了学生为什么学的问题，为学生的学习提供

不竭的动力，读后续写在这一点上跟产出导向法不谋而合。学生

理解文本、收集有效信息的过程是输入的过程，它质量的好坏直

接影响到学生后续的产出。假如没把握好，学生的习作就会出现

种种问题：如文章空洞，缺乏细节支撑；续写的部分脱离原文轨

道；人物的言语或者行为不合逻辑等。[9]

三、课例探究

笔者选择的语篇是2021年浙江的高考读后续写。文章的主要

人物有两个——作者和他的爸爸。作者的爸爸是一名学历不高的

卡车司机，沉默寡言，从14岁起就无私地把自己的收入贡献出来

作为家庭开支。作者是一名高中生，梦想是成为橄榄球后卫，可

以自由支配自己的时间。在假期他找到一份帮附近的农场主喷洒

农药的工作，工作既累又无趣但作者很期待即将到手的报酬，直

到爸爸跟他说工作的报酬应该拿出来作为家用的时候，他拒绝了

农场主新工作的邀约并觉得爸爸的提议对他很不公平。文章的明

线是作者不理解父亲的世界及他的想法和做法，暗线是爸爸乔治

和作者的成长经历形成鲜明对比，恰恰是父亲的负重前行才使得

孩子可以无忧无虑地生活。课前，笔者担心学生能否抓住明暗的

两条线索，他们能对作者的境遇感同身受，但是他们是否会像作

者一样无法理解父亲的用意，又或者他们把文章的主题意义落在

金钱的支配上？ [10]

（一）任务驱动和感知注意

先以读后续写的五档作文的评分标准开启课程。评分标准对

文章的内容、表达和衔接做了具体的要求，这是笔者为学生预设

的任务，了解产出的作品理想的状态，由此学生可感受到任务的

完美达成与自己现有能力之间的差距，他们先前的写作内容的融

合度不高、表达简单不够贴切、忽视了句间、段间衔接，基于过

往写作经验的认知让他们感受到了当前的挑战，他们可能会在接

下来的阅读的过程当中有意识地去关注文章的情节设置，表达习

惯及篇章结构。第二个活动的是为了让作为读者的学生更好感知

作者在拿到自己挣到的第一笔钱后所面临的各种各样的抉择而设

的，选择街头采访和问卷星调查的形式。从街头采访和问卷调查

的结果来看主要分为两类，一类是用于自身发展、娱乐和储蓄，

另一类是用在家人和朋友身上。利己还是利他？学生在做出选择

的时候也切实地感知文章主题，同时在调查的过程中也让笔者看

到了学生能顺利完成写作任务的可能性，已有同学下意识地把家

人和朋友放在首位。[11]

（二）应用实践和输入促成

这两步都需要学生理解文意、把握文章的脉络、理解写作意

图。难度逐级递增，那么任务的设置也应由浅入深，慢慢地把学

生引导到作者面前，让他们跟作者进行心灵对话，从而抓住文章

主旨，让续写的文章做实现到首尾呼应。首先设立了比较简单的

关键细节方面的提问，学生很容易在文章中找到答案，在此基础

上建立起来的成就感会让学生对于下一个任务充满期待。题目的

设置如下面的方框所示：

1.Who are the main characters ？

2.Are they close ？

3.What happened between them ？

4.When did I get my first job ？

5.What was the job ？

6.Did I love the job ？

由于是初次阅读，所以采取独立阅读的方式，让学生自己通

过寻找答案对于文章有大致的理解，同时第三个问题的回答为后

面的续写埋下伏笔。前文孩子无法理解父亲，那么后面续写的部

分可以推断出的结局应该是孩子终于理解了他的父亲。

当学生对于文本有了一个初步的理解后，自然过渡到下一任

务 —— 分析人物性格。每一篇读后续写都会用细节刻画主要人

物，这就要求学生先识别这些细节再分析人物的性格，主要人物

性格上的前后差异是读后续写突破口，也是发现文章主旨的钥

匙，这个部分是同学们读后续写需详述的地方。另外，也能解决

续写的融合度不高的问题。本文的差异存在于作者和父亲性格和

价值观的不同，学生了解了这一冲突，就找到了解题的线索，同

时发现了文章的主题人与自我，重在说明作者的自我成长。

My dad values family

most. He is a 

responsible

person.

简单的思维导图是笔者为学生梳理线索所设立的最后一个保

障。在考试的过程中，他们急于下笔，容易被某一个情节带跑，

忽略掉文章情节链。简易的思维导图可理清思路。通过再次阅

读，学生了解到文章的开端、发展和高潮，他们需要续写的部分

属于故事的最后部分——问题的妥善解决。[12-14]

conflict
I value my dream

most.I only care about

myself.
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（三）创新迁移和评价

 创新迁移是英语学习活动观的最后一个板块，评价是产出导

向法的最后的一环，可以统一到读后续写“续”的部分，然而完

成续写不应该成为课堂的最终目标，它是评价的起点，学生只有

用评分标准来审视自己的创作，才能更好地发现不足，为进一步

优化本课习作提供参考和依据。

 续写除了要借助前面的情节和人物分析，也要以给出的两个

句子为框架。通过第一个句子“The pay day arrived at last.”

引导学生对于这句话提问并回答。他们的问题可能包括：1.How 

much ？ 2. How do I feel when getting the pay ？ 3. What was 

my plan to spend it ？ 4. Did I spend it ？因为问题是围绕着给

出的句子展开，这个活动的设立有助于培养学生的逻辑和发散

性思维。当发现学生仅对第一个句子提问时，要提醒学生第一

段的功能，让他们注意到跟第二段的首句的衔接“I understood 

immediately what my parents were worried about.”， 由此学

生可推断出上一段听到了父母的对话，那么他们会开始想：1、

What were they talking about? 2. What did they worry ？由前

面的线索可以推断出他们担心的对象应该是我，担心我只关心自

己不关心家人。如果第一段想明白了，第二段的续写就会变得轻

松 很 多。 他 们 会 问：1. What did I do to relieve my parents’ 

worry? 2. Did I succeed? 3. How would they feel ? 4. What might 

be my feeling? 5. What did I get from the experience? 为辅助学

生的迁移，可提前列出一些表示情绪和计划的词句。

完成写作之后的步骤是指导评价和同桌根据评价标准互评作

文并给出相应的修改建议。教师先拿学生的习作做出根据情节、

语言和书写做出评价，再让学生互相评价，同伴学习是学习中的

重要技巧。答题卡是学生和评卷人沟通的纽带，让学生以第三人

的角度去客观审视自己的文章能让深入理解评卷标准，进而达到

在写作的过程的不断评价和反思的目的。 [15] 

Content 1 3 5

Logical plot
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四、结语

基于英语学习活动观和产出导向法的读后续写教学活动设计

更为优化和符合学习认知的规律，学生在学习的过程中在老师的

引导下不断提升自己的语言能力、文化意识、思维品质和学习能

力，把被动的学习过程转变为主动探索，积极尝试，总结规律，

举一反三。
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